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ПРЕДИСЛОВИЕ.

В повышении качества образования немаловажную роль играет психолого- педагогическое изучение школьников, своевременное выявление причин отставания отдельных учеников и выбор наиболее эффективных путей устранения этих отставаний.


Как показало многолетнее изучение, одной из распространённых причин неуспеваемости учащихся начальных классов являются разнообразные нарушения устной и письменной речи, которые нередко затрудняют овладение правильным чтением и грамотным письмом.


В специальных исследованиях, проведённых в лаборатории логопедии НИИ дефектологии АПН, была установлена зависимость между состоянием речевого развития ребёнка и возможностью усвоения им школьных знаний. Выявлено, что 1/3 учащихся с дефектами речи являются неуспевающими или слабоуспевающими по родному языку. Это прежде всего дети, у которых недостатки произношения сопровождаются недоразвитием процессов фонемообразования. При этом наблюдаются не только нарушения внятности речи, но и аномальное овладение звуковым составом слова.


Цель работы логопеда – раскрыть нарушения устной и письменной речи, раскрыть влияние нарушений на успеваемость и организовать их устранение.

ОСОБЕННОСТИ РЕЧИ У ДЕТЕЙ С  ЗПР.


Речь – ведущая форма общения и мышления, опосредованная языком. Готовность к школьному обучению включает определённый уровень речевого развития: правильное звукопроизношение, способность различать и дифференцировать акустические признаки  звуков (звонкость и глухость, твёрдость и мягкость, шипящие-свистящие и др.), достаточный для полноценного общения с окружающими, уровень сформированности словаря и грамматического строя, умения логично, связно строить высказывание, речевую активность.

Речь у детей с ЗПР в целом развивается с отставанием от возрастной нормы и обладает рядом особенностей, куда входят: низкий уровень ориентировки в звуковой действительности речи; недостаточность произношения свистящих, шипящих звуков и звука [р], обусловленная вялость артикулирования, приводящая к их неотчётливому звучанию, искажению (слабое осознание звукового строения слова); недостаточно сформированы фонематический слух и фонематическое восприятие – умственное действие по определению количества, последовательности, мест звуков.


Для детей с ЗПР характерна недостаточность межанализаторного взаимодействия, т.е. они с трудом образуют слуходвигательные, зрительно- двигательные и слухозрительные связи. Поэтому им сложно установить соответствие между фонемой и графемой: они с трудом определяют связь между звуком и буквой, что значительно усложняет процесс обучения чтению и письму. Для них характерна бедность, неточность, недифференцированность словаря. Он представлен преимущественно бытовой, обиходной лексикой.


В письменных работах дети с ЗПР делают ошибки, которые можно подразделить, учитывая вызвавшие их причины, на следующие группы:

· отражающие несформированность фонематического слуха;

· связанные с недоразвитием навыков звукового анализа;

· вызванные недостатками развития лексико-грамматического строя речи.

Степень проявления дефекта может быть разной. В зависимости от этого по-разному будут вырисовываться проблемы обучения, а следовательно, потребуются разные меры дифференцированной помощи, предупреждения появления специфических трудностей. 

ИЗ ИСТОРИИ ВОПРОСА.


Первоначально, в конце XIX  века, патологию письма и чтения рассматривали как одно из проявлений умственной отсталости (Т.Хеллер, И.Вольф). 


Впоследствии немецкий учёный А.Куссмауль в 1877 году отказался от такой трактовки и определил нарушения письменной речи как самостоятельную аномалию, не связанную со снижением интеллекта.


На рубеже XIX  и  XX  веков появляется новая теория, объяснящая дефекты письма неполноценностью зрительного восприятия. Сторонники этого подхода (В.Морган, П.Раншбург, Х.Баштиан и др.) обозначили данный дефект термином „врождённая словесная слепота“. Эта теория получила широкое распространение как в науке, так и в пратике. Согласно такому подходу методика преодоления недостатков письменной речи сводилась главным образом к упражнениям в запоминании начертаний букв путём списывания, вырезывания, выпиливания, закрашивания, заштриховывания, подчёркивания, лепки из пластилина и т.д.


Подобная методика, направленная на механическую тренировку зрительного восприятия, оказалась неэффективной, и нарушения письма и чтения долгое время оставались непреодолимым дефектом.


Затем, в начале ХХ века была сделана попытка объяснить дефекты письменной речи нарушениями и других анализаторов. В соответствии с этим дисграфию (специфическое нарушение письма) подразделяли на оптическую, акустическую, моторную, идеомоторную (К.Н.Монахов).


Впоследствии, в 30-х годах, появился более прогрессивный взгляд на недостатки письма, связывающий их с дефектами произношения. Эта теория принадлежит нашим учёным Ф.А.Рау, М.Е.Хватцеву, Н.Н.Траугонгт, А.Я.Яунберзинь и др. По этой теории дисграфия определяется как „косноязычие“ в письме, в результате которого возникают специфические затруднения при овладении письмом. Предполагалось, что при исправлении дефектов звукопроизношения исчезают и нарушения письма. Однако практика показала, что коррекция произношения в большинстве случаев не обеспечивает устранения нарушений письма и чтения. Кроме того, часто нарушения письма отличались и у детей, которые правильно произносили  все звуки.


В исследованиях Р.М.Боскис и Р.Е.Левиной было выдвинуто предположение, что в преобладающем большинстве нарушения письменной речи являются проявлением недоразвития фонематического восприятия – пониженной способности детей с нормальным слухом улавливать звуковые отношения, составляющие систему фонем родного языка.


Так была выдвинута и научно обоснована причина и дислексии – фонематическое недоразвитие.


Эта точка зрения на нарушения письма и чтения в дальнейшем не только получила полное подтверждение, но и развивалось в последующих работах Р.Е.Левиной, Н.А.Никашиной, Л.Ф.Спировой, Г.В.Чиркиной, А.В.Ястребовой 

и др. В исследованиях вышеуказанных специалистов нарушения письма и чтения трактуются в соответствии с системным подходом к патологии речи как прявлению речевого недоразвития. С 30-х годов нарушениями письма и чтения занимаются психологи, педагоги, дефектологи (педологи).

ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ПО УСТРАНЕНИЮ НАРУШЕНИЙ ПИСЬМА И ЧТЕНИЯ.

В настоящее время является общепризнанным, что между недоразвитием устной речи и нарушениями письма и чтения у детей существует тесная взаимосвязь. Поэтому для устранения нарушений необходима единая система коррекционного воздействия. В подтверждение этого положения говорит и тот факт, что дисграфия и дислексия не являются изолированными дефектами, а чаще всего сопровождают друг друга. Основные направления логопедической работы:

1. Развитие фонематического восприятия.

Формирование дифференциации звуков проводится с опорой на различные анализаторы: речеслуховой, речедвигательный, зрительный. Использование тех или иных анализаторов определяется характером нарушения дифференцировок.


В большинстве случаев при фонематической дислексии и акустической дисграфии замены букв обусловлены нечёткостью слухового восприятия и слуховых представлений о звуках. Ведущим при этом является нарушение слуховой дифференциации. Поэтому работу по дифференциации смешиваемых звуков необходимо начинать с опоры на более сохранное зрительное восприятие, тактильные и кинестетические ощущения, получаемые от органов артикуляции во время произношения звуков.


Использование кинестезий при дифференциации звуков довольно часто требует предварительной работы по уточнению и развитию кинестетических ощущений с опорой на зрительные и тактильные ощущения.


Способность кинестетического  различения отрабатывается в упражнениях по определению положения различных речевых органов (губ, языка, голосовых складок) во время произношения звуков речи.


В работе необходимо учитывать, что совершенствование слухового различения звуков будет успешнее в том случае, если оно проводится в тесной связи с развитием фонематического анализа и синтеза. Чем более точно представляет ребёнок звуковую структуру слова, место каждого звука в слове, тем более чётко определяет он характер звука, тем правильнее дифференцирует звуки речи.


Работа по формированию звукопроизносительной дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков включает два этапа:

1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков;

2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.

На первом этапе последовательно уточняется произносительный образ 

каждого из смешиваемых звуков. Работа проводится по следующему плану:

1. Уточнение артикуляции звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное восприятие, кинестетические ощущения.

2. Выделение звука на фоне слога. Для этого необходимо научить детей выделять звук из слога на слух и в произношении, различать слоги с заданным звуком и без него.

3. Формирование умения определять наличие звука в слове. Логопед предлагает слова, включающие данный звук и не имеющие его. Изучаемый звук необходимо связать с соответствующей буквой.

Для определения наличия звука в слове предлагаются следующие упражнения:

1) Поднять соответствующую букву на заданный звук.

2) Назвать картинки, из них отобрать те, в названии которых имеется заданный звук. Картинки на смешиваемые звуки не включаются. Например, на первом этапе дифференциации звуков [с] и [ш] исключаются слова со звуками [ш] и другими сходными звуками. Примерные картинки: сова, рыба, лук, косынка, сумка, парта, лопата, лес, собака.

3) Подобрать к заданной букве картинки, в названии которых имеется соответствующий звук. Картинки при этом не называются.

Это задание является более сложным, чем предыдущее, так как при его выполнении ребёнок опирается не на слуховое восприятие звука или его артикуляцию, а на представления о нём.

4) Придумать слова, которые включают звук, соответствующий предъявленной букве.

4. Определение места звука в слове: в начале, в середине, в конце слова, после какого звука, перед каким звуком.

5. Выделение слова с данным звуком из предложения.

По указанному плану отрабатывается каждый из смешиваемых звуков.

На втором этапе проводится сопоставление конкретных смешиваемых звуков в произносительном и слуховом плане. Основная цель этого этапа – различение звуков, поэтому речевой материал должен включать слова со смешиваемыми звуками.

2. Работа над звукопроизношением.

Прежде всего необходимо устранить все недостатки в произношении фонем (искажения, замены, отсутствия звука). Иногда встречаются дети, у которых звукопроизношение оказывается сохранным. В таких случаях следует отрабатывать более чёткую артикуляцию, чтобы включать речедвигательный анализатор.

3. Развитие навыков звукового анализа и синтеза.

Работа по развитию фонематического восприятия переходит в работу по развитию навыков звукового анализа. Последняя проводится всегда на материале правильно произносимых детьми звуков. Основными видами этой работы являются:

а) выделение из предложений слов, из слов слогов, а затем и звуков; 

б) дописывние недостающих букв, слогов; 

в) отбор слов по количеству слогов (в один столбик записываются односложные слова, в другой – двусложные и т.д.); 

г) придумывание слов на заданный звук и запись их, подбор к каждому слову другого с оппозиционным звуком и т.д.

4. Формирование буквенного гнозиса.

В процессе работы по развитию буквенного гнозиса предлагаются следующие задания:

1) Найти букву среди ряда других букв (после длительного и кратковременного предъявления).

2) Назвать или написать буквы, перечёркнутые дополнительными линиями. Сначала предъявляются буквы, хорошо знакомые ребёнку.

3) Определить букву в неправильном положении.

4) Обвести контурные изображения букв.

5) Дописать букву.

6) Выделить буквы, наложенные друг на друга (написать или назвать).

7) На фоне контурных изображений предметов найти „спрятавшиеся“ буквы.

8) Конструирование печатных и рукописных букв из элементов.

9) Реконструирование букв: 

  а) добавляя элементы (например, сделать из буквы Р букву В);

  б) уменьшая количество элементов (например, сделать из буквы Ж -  К);

  в) изменяя пространственное положение элементов (например, сделать из        

      буквы Р букву Ь или из буквы Т - Г).

5. Обогащение словарного запаса и развитие практического умения  пользоваться им.

Обычно этот этап начинают с того, что учат детей разным способам образования новых слов, например, образованию слов с помощью различных приставок от одной глагольной основы (у-шёл, при-шёл, за-шёл, пере-шёл); с помощью одной приставки от разных глагольных основ (при-шёл, при-нёс, при-летел, при-бежал). Другой вид словарной работы – подбор однокоренных слов.

На протяжении всех занятий расширяется, уточняется, закрепляется словарный запас детей. Главная задача – сочетать упражнения по звуковому анализу каждого слова с уточнением его значения и упражнениями в письме и чтении.

6. Развитие грамматических навыков.

Основными задачами этого этапа являются работа над пониманием и употреблением предлогов, составление предложений по картинкам, сериям картинок, распространение и сокращение предложений и т.д. 

7. Развитие связной речи, как устной так и письменной.

Важнейшей предпосылкой развития связной монологической речи является сформированность диалогической речи.

Развитию диалога, который является основной формой речевого общения, уделяется большое внимание уже с самого начала логопедической работы. Овладение диалогической речью осуществляется параллельно с расширением и уточнением словаря, структуры предложения, с овладением словоизменением и словообразованием.

Наряду с познавательными и воспитательными целями проведение диалога на логопедических занятиях ставит своей целью специальное развитие речи детей. 

В процессе работы по формированию диалогической речи школьник должен научиться слушать и понимать вопросы, сам задавать вопросы, правильно, точно, в соответствии с содержанием вопроса выражать свои мысли в ответах на них.

Приёмами развития диалогической речи являются беседа и театрализация (имитация и пересказ). Использование приёмов театрализации в младших классах способствует совершенствованию эмоциональности речи, развивает интонационную выразительность, обогащает словарь, формирует грамматический строй, активизирует речевую деятельность ребёнка в целом.

Логопедическая работа по развитию связной монологической речи проводится в двух направлениях:

1) развитие смыслового программирования текста,

2) овладение языковыми средствами оформления связного текста.

При этом необходимо учитывать опережающее развитие семантической стороны по отношению к формально-языковой. Ключевым моментом развития связной речи является работа над смысловой, семантической стороной связного текста.

Занятия по устранению недостатков письма и чтения проводятся на протяжении всего учебного года. Необходимым условием их эффективности является развитие письменной  и устной речи. 

Мною составлен курс занятий „Коррекция дефектов устной и письменной речи“.

ПРАКТИЧЕСКАЯ ЧАСТЬ.


В системе занятий реализуется основной принцип специального образования  - принцип коррекционной направленности при соблюдении триединой задачи, а именно: коррекционное воспитание, коррекционное развитие, коррекционное обучение. Коррекционное развитие проводится по основным направлениям:

· развитие сенсорных и моторных функций;

· формирование кинестетической основы артикуляторных движений;

· развитие мимической мускулатуры;

· развитие интеллектуальных функций (мышления, памяти, воображения, восприятия, внимания, ориентировки в пространстве и во времени);

· развитие эмоционально-волевой сферы и игровой деятельности;

· формирование черт гармоничной и незакомплексованной личности (дружбы, любви, уважения и самоуважения, критичности и самокритичности, оценки и самооценки).

Все занятия ориентированы на психическую защищённость ребёнка, его комфорт и потребность в эмоциональном общении с педагогом. Занятия по дифференциации звуков подчинены одной теме  или сюжету, все задания и упражнения взаимосвязаны и дополняют друг друга. Необходимо отметить, что такое построение занятий позволяет добиться устойчивого внимания и поддержания интереса на протяжении всего занятия.

Сюжетно-тематическая организация занятий и разнообразие в преподнесении учебного материала способствуют спонтанному развитию связной речи, поддержанию положительного эмоционального состояния детей, интереса и внимания, а значит, лучшей результативности в усвоении знаний. Положительным моментом является и то, что задания направлены на включение в работу всех анализаторных систем. Неоднократность использования наглядного материала по всем лексическим темам способствует переходу образов-представлений в образы-понятия.

ЗАНЯТИЕ № 1.

ТЕМЫ: 

Логопедическая: выделение гласных звуков из слогов и слов.

Лексическая: цирк.

Грамматическая: безударные гласные в корне, непроверяемые ударением.

ЦЕЛИ: 

1) развитие  слогового и фонематического анализа и синтеза, фонематических представлений;

2) расширение и уточнение словаря по теме „Цирк“;

3) формирование умения подбирать родственные слова;

4) закреплять правописание безударных гласных в корне;

5) прививать умение ориентироваться в лексических и грамматических признаках слова.

ПЛАН ЗАНЯТИЯ.

I.  Оргмомент (мимические упражнения).

II. Сообщение темы занятия.

1. Из ряда звуков запомнить только гласные:

 а) Р, А, В, И, К;         б) О, З, Х, Ш, У;      в) Л, Х, Ы, Э, Т, Ф, М.

2. - 
А какие ещё гласные буквы вы знаете? (Е, Ё, Ю, Я).

· Что обозначают эти буквы?

· Назовите все 10 гласных букв.

3. – Очень много хлопот доставляют нам гласные на письме. Ведь часто мы слышим один звук, а обозначаем его на письме другой буквой.

· В каком случае пишется та же гласная, что и слышится?

· А когда при письме возникают сомнения?

· А как проверить, какую писать гласную букву?

· Сегодня мы будем работать над словами с непроверяемыми гласными в корне.

III. Развитие фонематического анализа и синтеза, фонематических представлений: 

· Раздаю вам билеты. Расшифруйте, на какое число выписан билет.

· Какой день недели зашифрован вверху?

· Для того, чтобы узнать месяц, нужно запомнить первые буквы названий предметов, которые изображены на карточке.

· Итак, какая же дата здесь зашифрована?

· А куда же я вас приглашаю? На обратной стороне билета схема. Подобрав к этой схеме слово, вы узнаете, куда мы пойдём. 

	
	
	


· Слушайте, я буду говорить вам разные слова. Выбирайте нужное слово: 

а)  Сначала ТЬ, потом Е, потом А, потом Т, потом Р; 

· Подходит ли это слово к схеме? 

б) Сначала КЬ, потом И, потом Н, потом О; 

· Подходит? (По количеству звуков – да, но в этом слове 2 гласных, а в схеме - 1); 

в) Сначала Ц, потом И, потом Р, потом К;   

·  Подходит?

· Какой звук слышится на втором месте? (Ы).

· А какую букву надо писать? (И). Запомните это. Подпишите слово под схемой.

IV. Работа над уточнением значения и звукобуквенной структуры слов по теме „Цирк“, закрепление правильного правописания безударных гласных в этих словах.

· Сегодня мы будем говорить о цирке. Артисты цирка покажут нам своё умение и поиграют с нами.

1. Кроссворд.

На доске картинка с изображением клоуна, в руках у которого съёмные шары. Каждый ученик берёт по одному шару. На обратной стороне шара записаны вопросы и задания:

а) Подбери слово, близкое по значению слову „спектакль“ (представление);

б) Самый весёлый человек в цирке (клоун);

в) Слово, близкое по значению слову „объявление“ (афиша);

г) Слово, близкое по значению слову „зрители“ (публика);

д) Слово, близкое по значению словам „сцена“, „манеж“ (арена);

е) Слово, близкое по значению словам „хлопаем с одобрением“ (аплодируем).

По мере заполнения кроссворда проводится анализ слов по следующей схеме: назови гласные; назови ударный гласный; назови безударный гласный, который находится после звука….; какой буквой мы его обозначаем?

· Клоун рад, что вы справились. Теперь клоун сможет что делать? (Развлекать, веселить, смешить, дурачить).

2. А теперь на арену выходят акробаты.

На доске нарисованы пирамиды из клеточек. Сверху одной слово „хохот“, сверху другой – „смех“.

· Чем отличаются значения слов „смех“ и  „хохот“?

· С.Я.Маршак так писал: „В слове „хохотать“ звучат раскаты громкого смеха „хо-хо-тать““.

· Подберём родственные слова к слову „смех“ (смешно, смеюсь, смешить, смеяться, насмешить).

· Подберём родственные слова к слову „хохот“ (хохочу, хохотать, захохочет).

3. А теперь нас ждут фокусники.

Вместе с фокусниками мы тоже займемся фокусами. 

Фокус первый:  С помощью волшебной палочки, на которой написаны волшебные буквы, будем делать чудесные превращения: 

а) Будем превращать животных в предметы или в других животных.

Речевой материал

ЛИС – ЛИСТ

КОТ - СКОТ

ВОЛ – ВОЛК

ЛЕВ - ХЛЕВ

ЛЕЩ – КЛЕЩ

РАК – МРАК

б) А теперь предметы - в животных:

МЕЛЬ – ШМЕЛЬ

ЛЕНЬ - ОЛЕНЬ

БАР – БАРС


РАБ - КРАБ

РОТ – КРОТ


ЗУБ – ЗУБР

4. Слуховой диктант.

· А теперь по памяти запишите слова, связанные с цирком. Я их продиктую: цирк, арена, манеж,аплодисменты, публика, акробаты, фокусники, клоуны.

V. Подведение итогов занятия.

ЗАНЯТИЕ № 2.

ТЕМА:  Дифференциация б-д в словах.

ЦЕЛЬ:  развитие фонематического слуха, звуковой стороны речи; анализа и синтеза слов; обогащение словарного запаса, воспитание любви к слову, к родному языку.

ОБОРУДОВАНИЕ:  зеркала, корзинки, предметные картинки, тетради.

ХОД ЗАНЯТИЯ.

I. Оргмомент.

- Встали, улыбнулись друг другу. На занятии надо внимательно слушать, смотреть и запоминать.

II. Пальчиковая гимнастика. „Пальчик - непоседа“.

1. Загадка: Кто по ёлкам ловко скачет

И взлетает на дубы?

Кто в дупле орешки прячет,

Сушит на зиму грибы?     (белка).


  Вывешивается картинка.


  Выделение начального звука в слове.


  Работа с зеркалами. Характеристика звука [б]: согласный, звонкий (проверка), преграда –   

        сомкнутые губы.


Загадка:
Кто на дереве сидит, клювом дерево долбит? (дятел).

  Вывешивается картинка.


  Выделение начального звука в слове.


  Работа с зеркалами. Уточнение звука по артикуляции: согласный, звонкий, кончик языка  

        упирается  в десны верхних резцов.   

2. 
Сопоставление звуков по артикуляции (поочерёдно произнести звуки).


Выделяем общее в артикуляции: звонкие согласные.


Разное: место преграды (Б-губы, Д-десны).

3.
Соотнесение звука с буквой.


- Буква Б вписывается в силуэт белки, хвост которой направлен вверх.


- Буква Д совпадает с очертаниями дятла (когда дятел „лечит“ деревья, хвост его для опоры   

        направлен вниз – упирается в ствол).


Вывод:   запоминаем наши „опоры“.


Звук [б] – „взрываются“ губы;    буква б – хвост белки (вверх).


Звук [д] – язык упирается в десны; буква д – хвост дятла (вниз).

4. Чтение слогов хором:


ба – да

ада - аба


бо – до
ода - оба


бу – ду
уда - уба


бы - ды 
абы – ады

5. Поэлементная запись букв с проговариванием:


б- овал переходит в наклонную палочку с закруглением вправо.


д- овал, переходящий в петлю, перехлёст на нижней линии рабочей строки.

6. Соберём картинки в корзинки.

· Как мы их будем распределять?

· Составьте предложение с одним из слов на карточке. А мы послушаем, у кого оно будет красочнее, выразительнее.

7. Работа в тетрадях.

Вставить пропущенные буквы в слова.

8. Запись слов (распределение по столбикам по наличию звука [б] - [д] в слове).

Дорога, работа, ребро, день, брызги, убрал, одежда.

IV.

Пальчиковая гимнастика.

V.

Назови слова на заданный звук

· Мы со звуком [д] играем,

Слово к слову подбираем…

· Мы со звуком [б] играем,

Слово к слову подбираем…

(Ученик называет слово и получает карточку со скороговоркой).

Работа со скороговорками.

VI. - Прочитайте скороговорку. 

Подумайте о чём в ней говорится. 

Определите, какой согласный звук  повторяется чаще других. 

Проговори скороговорку медленно вслух. 

Постарайся быстро и без ошибок её нам произнести.

VII. Итог.

· Какие звуки мы различали?

· Назовите опоры, по которым мы их запоминали.

ЗАНЯТИЕ № 3.

ТЕМА:

Логопедическая: развитие фонетического анализа на материале слов различной звукослоговой структуры.

Лексическая: части тела.

Грамматическая: безударная гласная в корне, проверяемая ударением.

ЦЕЛИ:
1) развитие слогового анализа и синтеза;

2) формирование фонематического анализа, синтеза, представлений;

3) расширение словарного запаса по теме „Части тела“;

4) формирование умения понимать переносное значение слов, фразеологизмов;

5) закрепление синтагматических связей существительного и прилагательного.

ПЛАН И ХОД ЗАНЯТИЯ.
1. Оргмомент.

1) Психологический настрой.

Каждый день – всегда, везде,

На занятиях, в игре.

Смело, чётко говорим

И тихонечко сидим.

2) Психогимнастика.

· Посмотрите на пиктограммы. Какие они разные! (дети называют эмоциональное состояние человека).

Мимические упражнения:

-
Возьмите зеркало, оно поможет вам. Изобразите злую Бабу Ягу, доброго волшебника,     

      печальную Алёнушку, огорченного Ивана-царевича.

2. Знакомство с лексической темой.

· Вспомним песенку про забавного человечка. (Дети проговаривают хором, логопед рисует на доске челочечка).

Точка, точка, запятая,

Минус, рожица кривая,

Палка, палка, огуречик,

Вот и вышел человечек.

· Этот человечек поможет вам познакомиться с названием частей тела. Сегодня на занятии мы будем соотносить звуки и буквы в словах, обозначающих название частей тела.

3. Развитие слогового и звукового анализа и синтеза в процессе работы со „слоговичками“.

· „Слоговички“ помогут нам правильно назвать части тела. А мы поможем „слоговичкам“ встретиться, чтобы получилось слово.

· У кого „слоговичок“ несёт груз – целое слово? (грудь).

· У кого „слоговичок“ несёт слог, где последний согласный [т,]? (коть).

· У кого недостающая часть слова? (ло: получается локоть).

· У кого слог, читая который мы вспоминаем правило: жи-ши пиши с буквой  и ? (жи).

· Кто добавит слог до слова? (вот: получается живот).

· У кого слог, где после [в,] слышится [и]?  (ви).

· Какой „слоговичок“ пойдёт ему навстречу? (бро).

· У кого слог, где [и] слышится между [к, ] и [с]? (кис).

· Какой слог надо добавить, чтобы получилось слово? (ти).

· У кого слог с мягким согласным, обозначенным с помощью мягкого знака? (паль).

· Какого „слоговичка“ не хватает? (цы).

· Прочитайте полученные слова (грудь, локоть, живот, брови, кисти, пальцы).

4. Тренировочные упражнения в написании слов с безударной гласной в корне, проверяемой ударением.

1) На доске слова с пропущенной гласной: гл.за, сп.на, пл.чо, щ.ка, б.дро, г.л.ва.

Задание: а) прочитайте слово;  

   б) назовите ударный гласный;  

   в) как проверить написание безударной гласной в корне слова?  

   г) как проверить написание безударной гласной в этом слове?

· Через некоторое время вы должны будете записать эти слова в тетради. Запомниет их написание. (Запись закрывается).

2) Запись слов по памяти.

· А теперь проверьте, правильно ли вы записали слова. (Запись открывается).

5. Развитие слуховой памяти, закрепление названий частей тела. Игра „Эстафета“. Передавая друг другу куклу, надо назвать часть тела, повторив те, которые уже названы вашими товарищами.

6. Развитие фонематических представлений.

На доске изображение гнома, в руках которого схемы слов. Гном даёт задание: подобрать к схеме слова, обозначающие части тела.



Нос, рот, зуб, лоб.



Шея.



Зубы, щёки, носы, руки, ноги,



Голова, борода, волосы.



Плечо, брови, глаза.



Ухо, уши, очи, око.

7. Физкультминутка.

· Сейчас мы отдохнём. Удобно сядьте. Глаза закройте. Расслабьтесь. По моей команде сосредоточьте внимание на той части тела, которую я назову. Покажите её.

· Рука правая! Нога левая! Кисть правой руки! Палец левой руки! Кончик пальца! Кончик носа! Левое ухо! Язык! Правая бровь!

8. Работа над антонимами и многозначностью слов.

1) Игра с мячиками „Скажи наоборот“.

Ловишь „мячик“, называешь словосочетание и подбираешь противоположное по значению словосочетание.

Речевой материал: Тёмные волосы – светлые волосы




  Узкое лицо – широкое лицо




  Густые волосы – жидкие волосы




  Широкая спина – узкая спина




  Редкие зубы – частые зубы




  Длинная шея – короткая шея




  Короткие пальцы – длинные пальцы




  Мягкие волосы – жесткие волосы




  Сильные руки – слабые руки




  Высокий лоб – низкий лоб 

2) Игра „Чем отличаются?“

· Этих двух клоунов-близнецов нарисовал художник-весельчак. Это Бим, а это Бом. Они очень похожи. Но всё же, если посмотреть повнимательнее, они отличаются друг от друга. Скажите, чем они отличаются?

3) Рисование портрета.

· Знание частей тела, умение подбирать к ним слова-определения помогают нам в описании внешности человека. Сейчас мы нарисуем портрет.

ПОРТРЕТ-изображение какого-нибудь человека на картине или фотографии. 

Показ портретов.

Возьмите карандаши и листы бумаги. Вы – художники. Вам надо нарисовать портрет девочки, которую вы никогда не видели. Видела я. Поэтому, задавая вопросы мне, вы сможете нарисовать портрет. Например, можно задать вопрос: какое у девочки лицо? Я отвечу: широкое и круглое.

 Волосы: густые, волнистые длиной до плеч, тёмные. 

Лоб: высокий.

Брови: тонике, дугой, тёмные.

Ресницы: густые, длинные, тёмные.

Глаза: большие, карие.

Нос: тонкий, прямой.

Губы: полные, чуть припухлые.

Уши: маленькие, прижатые.

Шея: длинная.

Дети показывают свои работы.

9. Работа над фразеологизмами.

1) – Сейчас я покажу вам необычные рисунки. На них нарисована только одна часть тела. А под рисунками   - фразеологизмы (устойчивые сочетания слов).

Что художник хотел показать этой подписью? Расшифровать, т.е. подобрать близкое по значению слово поможет вам карта-справка.

На доске рисунки с подписями


На картах-справках слова

Чувство локтя




Бездельничать

Зуб на зуб не попадает



Чувство товарищества, дружбы

Светлая голова




Быть внимательным, осторожным

Смотреть в оба




Обманывать

Водить за нос




Умная

Душа в пятки ушла



Умный, сообразительный

Голова на плечах




Испугаться

Держать ухо востро



Рассердиться 

Взять себя в руки



Замёрзнуть

      Валиться с ног




Сосредоточиться

      Палец о палец не ударить


Устать

      Губы надуть

2)– А теперь вы переводчики. Запишите текст, заменяя некоторые выражения, вставляя слова из карты-справки.

ТЕКСТ.


После школьных уроков мы почти валились с ног. На логопедическом занятии мы взяли себя в руки. Работали, не хлопая ушами. Показали, что в нас развито чувство локтя.

10. Итог занятия.

- Что понравилось на занятии? Изобразите своё настроение с помощью пиктограммы. Спасибо, дети, вы меня очень порадовали своими ответами! Мне было приятно работать с вами.

Заканчивая изложение, необходимо еще раз подчеркнуть принципиальные моменты:

Вся работа логопеда имеет целью не повторения изученного в классе, а восполнение пробелов в развитии средств языка и функции речи, а это значит, что в процессе логопедических занятий формулируются предпосылки к обучению детей родному языку – именно это составляет суть логопедической работы.


Специфика логопедических приемов и методов заключается в особой подаче и форме коррекционных заданий, цель которых не дублирование классных занятий, а активизация речемыслительной деятельности ребенка.
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